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«...для нас нехристианская педагогика есть 
вещь немыслимая – безголовый урод, деятельность 
без цели, предприятие без побуждения позади и без 
результатов впереди.» К.Д. Ушинский1

Прежде чем мы сможем приступить к рассмо-
трению этой весьма актуальной для современной 
педагогики и психологии темы, необходимо с 
достаточной точностью определить входящие в 
состав термина «духовно-нравственное воспитание 
личности» понятия «духовность», «нравственность», 
«воспитание», «личность». 

Понятие «духовно-нравственное воспита-
ние» рассматривается в трудах  Н.М. Борытко, 
И.А. Макаровой, В.А. Беляевой, Т.И. Петраковой, 
Ю.В. Шарова. Православное понимание духовно-
нравственного воспитания укоренено в святооте-
ческой литературе, опирающейся в свою очередь 
на тексты Божественного Откровения Ветхого и 
Нового Заветов. Многовековой опыт Православ-
ной Церкви в сфере воспитания был в XIX веке 
обобщен святителем Феофаном Затворником 
Вышенским и дал толчок дальнейшему развитию 
православной педагогики и антропологии в на-
учном русле. Труды К.Д. Ушинского, созданные в 
конце XIX века, до сих пор являются классикой 
русской педагогики. 
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действительно, может подлежать «формированию» и «развитию». «…Когда мы 
говорим о динамике психических процессов – внимания, ощущения, памяти, 
то здесь, видимо, нормально и уместно говорить о развитии. Но применитель-
но к личности понятие «развитие» формализует, обобщает и выхолащивает 
глубину и тайну внутреннего личностного роста или, напротив, падения»24. 

По этой границе «глубинной» и «эмпирической» личности расходятся в 
стороны православный и светский подходы к воспитанию. Светская педагогика 
направляет свои усилия на «формирование» личности ребенка, представляя его 
как бы рабочим материалом, более или менее податливым в зависимости от 
качеств индивида (потенциальной личности) – его темперамента. Здесь ребенок 
– это tabula rasa, нейтральная в смысле изначальной индифферентности к до-
бру и злу, формирование его заключается в развитии способностей и задатков.

Православная педагогика, не отрицая важности воспитания эмпириче-
ской личности, говорит о том, что оно имеет лишь «инструментальное зна-
чение»25. Кроме того, «истина об образе Божьем в человеке сопрягается для 
антропологии с истиной о первородном грехе в нас»26. Видя человека в его 
изначальной полярности, православная педагогика исключает возможность 
«нейтралитета» в воздействии на личность. «Так же, как изначально стремле-
ние наше к добру, таким же изначальным  оказывается и стремление ко злу»27. 
Зная это, к воспитанию личности в единстве ее эмпирического и глубинного 
(духовного) православная педагогика подходит не с дерзновенной идеей «фор-
мирования», а с идеей «раскрытия» (образа Божьего), идеей «освобождения» 
(от рабства греху), идеей «исцеления» и «спасения».

В этой связи можно привести несколько наиболее характерных выска-
зываний:

«Тема воспитания в исцелении духовного начала, в нас живущего, – но 
это исцеление… не может быть ни делом одного лишь «воспитания», ни ре-
зультатом саморегуляции. Тема воспитания как исцеления духовного начала 
может быть правильно поставлена, лишь как тема спасения и искупления»28. 

«Воспитание подходит к теме спасения не в отрыве от эмпирической 
жизни, а именно в связи с ней, – сквозь эмпирическое развитие и всю реаль-
ность его проблем, трудностей, скачков оно идет к теме спасения и исцеления. 
Поэтому воспитание эмпирической личности получает здесь первостепенное, 
хотя и инструментальное значение»29. «Смысл воспитания раскрывается для 
нас в свете идеи спасения…»30

«В воспитании дело идет об «освобождении», т.е. о восхождении к свободе. 
…Воспитание работает над эмпирической личностью, над той ее частью, ко-
торая связана с миром вещественным и социальным; духовные силы ребенка 
(в том числе дар свободы) создают возможность и основу воспитания, но они 
не создаются воспитанием. В этом смысле воспитание имеет задачу помочь 
ребенку стать свободным, обрести свободу»31. 


